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RESUMEN 
El objetivo del presente trabajo es determinarla asociación entre las 

variables condiciones tecnológicas y condiciones sociales de acceso a la 
educación a distancia y la intención del retorno a la semi presencialidad en 
estudiantes universitarios del sector público y privado de la ciudad de 
Huancayo - Perú al 2021.El diseño es descriptivo, correlacional, transversal; 
con un tamaño de muestra de 325 estudiantes universitarios compuesto por 
mujeres y hombres entre 17 a 40 años; el instrumento de recolección de 
datos fue un cuestionario de 13 reactivos. Entre los principales resultados se 
tiene que, respecto a las condiciones tecnológicas y sociales de acceso a la 
educación a distancia, la mayoría de los estudiantes se encuentra en una 
condición intermedia y/o en buenas condiciones, y un bajo porcentaje no 
tienen condiciones adecuadas mínimas para su desempeño académico óptimo; 
asimismo, sobre la intención de los estudiantes de retornar pronto a la semi 
presencialidad, la mayoría está de acuerdo o tiene una respuesta neutral, y un 
menor porcentaje está en desacuerdo. En conclusión, un alto porcentaje de 
estudiantes tiene condiciones de acceso a la educación a distancia buena o 
intermedia, y no tienen la intención de retornar a un sistema semi presencial 
pronto; es decir, un retroceso de la pandemia no modifica la intención del 
retorno a la semi presencialidad. 
Palabras clave: Educación a distancia, educación semi presencial, 
estudiantes universitarios, condiciones tecnológicas y sociales. 

ABSTRACT 
Covid-19 has generated the massive closure of face-to-face activities, 

affecting almost 1.6 billion students in more than 190 countries around the 
world, and forcing the deployment of distance learning modalities; In this 
context, the objective of this study was to determine the association between 
the variables, technological and social conditions of access to distance 
education, and the intention of returning to blended education in university 
students from the public and private sectors of the city of Huancayo - Peru to 
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2021. The design was descriptive, correlational, cross-sectional; with a sample 
size of 325 university students made up of women and men between 17 and 
40 years old; the data collection instrument was a 13-item questionnaire. 
Among the main results, regarding the technological and social conditions of 
access to distance education, most of the students are in an intermediate 
condition and/or in good conditions, and a low percentage do not have 
adequate minimum conditions. for their optimal academic performance; 
Likewise, regarding the intention of the students to return soon to semi-
attendance, the majority agree or have a neutral response, and a smaller 
percentage disagree. In conclusion, a high percentage of students have good 
or intermediate conditions of access to distance education, and do not intend 
to return to a blended education soon; that is, a setback of the pandemic does 
not modify the intention of returning to semi-attendance. 
Keywords: Distance education, blended education, university students, 
technological and social conditions. 

 
INTRODUCCIÓN 

La pandemia por COVID-19 ha provocado una crisis sin precedentes en 
todos los ámbitos; en la esfera de la educación, esta emergencia ha generado 
el cierre masivo de las actividades presenciales de instituciones educativas, 
afectando a casi 1 600 millones de estudiantes en más de 190 países y todos 
los continentes. El cierre de escuelas y otros espacios de aprendizaje ha 
afectado al 94% de la población estudiantil mundial, y hasta el 99% en países 
de ingresos bajos y medios-bajos, así, el fin ha sido evitar la propagación del 
virus y proteger la vida y la salud de los estudiantes, hecho que, además, 
permitió evidenciar una serie de brechas y desigualdades aún persistentes 
(Cheng, 2020; Matamala, 2021; UnitedNations, 2020). 

La Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL) ha 
planteado que, incluso antes de enfrentar la pandemia, la situación social en 
la región se estaba deteriorando. Por su parte, la UNESCO ha identificado 
grandes brechas en los resultados educativos, que se relacionan con una 
desigual distribución de los docentes, en general, y de los docentes mejor 
calificados, en particular, en desmedro de países y regiones con menores 
ingresos y de zonas rurales. 

En el ámbito educativo, gran parte de las medidas que los países de la 
región han adoptado ante la crisis se relacionan con la suspensión de las 
clases presenciales en todos los niveles, lo que ha dado origen a tres campos 
de acción principales: el despliegue de modalidades de aprendizaje a 
distancia, mediante la utilización de una diversidad de formatos y plataformas; 
el apoyo y la movilización del personal y las comunidades educativas, y la 
atención a la salud y el bienestar integral de las y los estudiantes (Cepal-
Unesco, 2020). 

La educación a distancia, sin duda ha sido la única alternativa para 
promover la continuidad del sistema educativo, caracterizada por la 
interacción simultánea o diferida entre los actores del proceso educativo, 
facilitada por medios tecnológicos que propician el aprendizaje autónomo, y 
aplicable a todas las etapas del sistema educativo. Según el Congreso de la 
República del Perú (2003) y  Keegan (1995) la educación a distancia tiene el 
objetivo de complementar, reforzar o reemplazar la educación presencial 
atendiendo las necesidades y requerimientos de las personas, contribuyendo 
de ese modo a ampliar la cobertura y las oportunidades de aprendizaje; 
también, el Minedu (2021b) y el Congreso de la República del Perú (2020) 
definen a la educación a distancia, como un tipo de prestación del servicio 
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educativo que desarrolla el total de las horas de los programas de estudios y/o 
carreras profesionales a través de Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA). 

Los EVA son entendidos como plataformas virtuales que permiten la 
gestión de usuarios, el registro de información, la creación y difusión de 
contenidos, la planificación y organización del programa de estudios, el 
seguimiento del estudiante, la creación de comunidades virtuales y la 
evaluación. Entre las principales características de los EVA pueden 
considerarse que, favorecen el encuentro y la interacción de los actores; 
suelen basarse en el principio de aprendizaje colaborativo que permite a los 
estudiantes realizar sus aportes y expresar sus inquietudes, intercambiar 
conocimientos a través de sus herramientas como foros, chats, 
videoconferencias, wikis, etc.; además, de permitir la realización de 
actividades de evaluación de forma virtual, como, cuestionarios, entregas de 
trabajos, exposiciones y desarrollo de simulaciones o experimentos virtuales, 
entre otros. Normalmente, el docente define un periodo de realización de la 
actividad a ser evaluada y sus estudiantes responden a través del sistema 
compartido (Minedu, 2021b; Ibañez, 2020); posteriormente las actividades se 
suben a plataformas como Moodle, Canvas, Open edx, Chamilo, Blackboard, 
entre otros, que son utilizados para su revisión (Almonte, 2021). 

Bajo las condiciones actuales de pandemia, según Acosta (2021), se ha 
implementado la educación a distancia de emergencia, que tiene el objetivo 
no de recrear un ecosistema educativo robusto, sino más bien proporcionar 
acceso temporal a la instrucción y a los apoyos instructivos de una manera 
rápida y fácil para hacer frente a la situación, las adecuaciones pedagógicas de 
los contenidos a enseñar han sido primordiales, el cambio y ajuste de un 
modelo educativo a otro, así como la adaptación de las prácticas educativas 
de forma creativa mediante la incorporación de tecnologías y la creación o 
modificación de procesos para dar paso a una modalidad abierta, a distancia y 
en línea.  

No obstante, la educación a distancia ha recibido críticas, desde el lado del 
estudiante, aquellas que hacen referencia a un menor grado de calidad 
académica, que el aprendizaje recae en la responsabilidad de los estudiantes y 
que existen problemas con la interacción (Salmerón-Pérez et al, 2010; 
Álvarez, 2020). Desde la perspectiva del docente, la falta de alfabetización 
informacional, la dificultad para implementar los planes de enseñanza 
convencionales en línea (Zheng, Ma & Lin, 2021), y factores como la influencia 
de los colegas, la expectativa de resultados y el apoyo para el uso de los EVA 
generarían inusuales índices de ansiedad (Brandford & Irfan, 2020).También, 
se argumenta que la educación a distancia presenta altos niveles de deserción 
estudiantil, limitaciones técnicas en los programas, sistemas utilizados, y que 
los materiales necesarios para realizar su seguimiento tienen un alto coste. 

Según Minedu (2021a) define la educación semipresencial como la 
combinación de acciones a distancia y presenciales para el desarrollo de las 
sesiones de clase, lo que implica que se debe producir un tránsito progresivo y 
ordenado para fortalecer la confianza de la comunidad universitaria según las 
condiciones de contexto. Dado que la educación semipresencial está regulada 
principalmente por la planificación y las posibilidades individuales, el factor 
importante en este proceso es la motivación intrínseca, que está 
estrechamente relacionado con los resultados exitosos en el aprendizaje 
(Kintuet al., 2017; Fıratet al., 2018). 
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Cierta literatura sobre educación semipresencial ya confirma su influencia 

positiva en el proceso de aprendizaje estudiantil, además de generar 
satisfacción por el sistema semipresencial en comparación con la educación a 
distancia y la modalidad convencional (Liashenko & Hnapovska, 2019; 
Rahman, Hussein & Aluwi, 2015).Aun, cuando la brecha digital no ha sido 
resuelta una mayoría estudiantil tiene intención de retornar pronto a la semi 
presencialidad; un nuevo paradigma cuya aceptación es evidente. 

Entre los antecedentes revisados de los años 2020 al 2022 que informan 
sobre algunos efectos de la pandemia por Covid-19 en las condiciones básicas 
para el desarrollo de las actividades académicas en jóvenes, se tienen los 
siguientes: 

Orgilés et al. (2021) realizó un estudio transcultural en el cual analizó el 
afrontamiento del confinamiento por COVID-19 de los escolares y 
adolescentes (entre 3-18 años) de España, Portugal e Italia. La toma de datos 
se realizó a través de un cuestionario informado por los progenitores sobre la 
sintomatología ansiosa y depresiva que percibían en sus hijas e hijos. Los 
resultados de la muestra total del estudio arrojaron síntomas depresivos en el 
19% de los menores y mostraron en el 38% sintomatología ansiosa. 
Específicamente, los datos para España fueron desalentadores, ya que el 56% 
de los progenitores españoles informaron de esa sintomatología ansiosa en 
sus hijas e hijos. 

Bhadri (2022) efectuó una investigación sobre el aprendizaje basado en la 
modalidad semi presencial utilizando un entorno de aprendizaje dinámico 
como Moodle, y para las clases síncronas usando la plataforma MS Teams. 
Para medir la percepción de los estudiantes sobre este enfoque de aprendizaje 
se aplicó una encuesta en línea; los resultados revelaron que el enfoque de 
aprendizaje semi presencial es más flexible y brinda oportunidades 
independientes para que los estudiantes aprendan, asimismo, más del 82% de 
los estudiantes han dado una respuesta positiva a esta transformación 
tecnológica en la enseñanza y el aprendizaje.  

Matamala (2021) realizó un estudio en el sur de Chile para medir el 
concepto de capital digital al interior del campo educativo, entre los resultados 
que presenta se encuentra que las brechas entre estudiantes de universidades 
y centros de formación técnica profesional (CFT-IP) son mayores entre 
quienes provienen de hogares de bajos ingresos. En efecto, un 91% de los 
estudiantes cuentan con computador y un 75% tiene conexión fija a la 
Internet o WiFi en el hogar, cifras que son más bajas entre estudiantes de 
CFT-IP (88% y 69% respectivamente) y más altas entre estudiantes de 
universidad (96% y 84%). Los estudiantes de CFT-IP cuentan en mayor 
medida con internet móvil. Sin duda hay una brecha digital aun por resolver y 
garantizar de ese modo el acceso al servicio educativo de los estudiantes. 

Por otra parte, Altwaijry, Ibrahim, Binsuwaidan et al., (2021) realizaron un 
estudio para describir la experiencia del personal académico y los estudiantes 
con educación a distancia, durante la pandemia de COVID-19, en una facultad 
de farmacia en Arabia Saudita. Entre los resultados más importantes se tiene 
que, los participantes mostraron una percepción generalmente positiva hacia 
la educación a distancia (3.59 +/- 0.67 para el personal académico y 3.47 +/- 
0.64 para los estudiantes). Como conclusión, se menciona que los 
participantes mostraron opiniones positivas generales sobre su experiencia 
con la educación a distancia y destacaron áreas de mejora. 
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En este contexto, el presente trabajo de investigación se ha planteado 

como objetivo general, determinar la asociación que existe entre las 
condiciones tecnológicas y sociales de acceso a la educación a distancia, 
expresadas en la tenencia de dispositivos electrónicos, acceso a Internet, uso 
de los EVA, salud física, salud mental, seguridad en el retorno a la 
presencialidad, e intención de retorno a la semipresencialidad de estudiantes 
universitarios del sector público y privado de la ciudad de Huancayo - Perú al 
2021. 

 
MATERIALES Y MÉTODOS 

El diseño es descriptivo, correlacional, transversal; la población se 
compone de estudiantes universitarios de instituciones educativas del sector 
público y privado de la ciudad de Huancayo – Perú. 

El tamaño de muestra es de 325 estudiantes, determinado con un nivel de 
confianza del 97% y margen de error de 5%, estando compuesto por mujeres 
(40%) y hombres (60%), con edades entre 17 a 40 años, adolescentes de 12-
17 años (1%), jóvenes de 18-29 años (94%), y adultos de 30 a 59 años 
(5%), pertenecientes a carreras profesionales de ingeniería y ciencias sociales 
de la Universidad Nacional del Centro del Perú (18%), Universidad Continental 
(25%)y Universidad Peruana Los Andes (57%). 

 
Tabla 1. Operacionalización de las variables de estudio. 

Variables Dimensiones Indicadores 
Condiciones 
tecnológicas y 
sociales de 
acceso a la 
educación a 
distancia. 

Dimensión 
tecnológica 
 

- Condiciones del 
dispositivo 
electrónico: 
computador, 
laptop, tablet, 
y/o celular. 

- Acceso a la 
Internet: datos 
para 
transferencia de 
subida y bajada, 
y velocidad de 
acceso. 

- Calidad de las 
herramientas 
digitales: 
conocimiento y 
manejo del EVA 
y herramientas 
digitales. 

 Dimensión 
social 
 

- Salud física: 
enfermedades 
diagnosticadas a 
la fecha. 

- Salud mental: 
bienestar 
psicológico, 
social y 
emocional. 

- Número de dosis 
de vacuna 
contra el Covid-
19. 

- Familiares 
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vulnerables al 
contagio por 
Covid-19. 

- Seguridad al 
retorno a la 
semi 
presencialidad.  

Intención de 
retorno a la 
semi 
presencialidad. 

 - Intención de 
retorno a la 
semi 
presencialidad 
pronto. 

- Motivos para el 
no retorno a la 
semi 
presencialidad:  
aplicado solo a 
quienes 
respondieron no 
estar de acuerdo 
con el retorno a 
la semi 
presencialidad 
pronto.  

 
El instrumento de recolección de datos es un cuestionario estructurado de 

13 reactivos; 3 referidos a variables demográficas como edad, sexo y 
universidad de procedencia, 8 reactivos para la variable condición es 
tecnológicas y sociales de acceso a la educación a distancia y 2 reactivos para 
la variable intención de retorno a la semipresencialidad (Tabla 1).  

El instrumento fue aplicado el 28 de diciembre de 2021 a través de un 
formulario virtual elaborado con la herramienta Google Forms y enviado a los 
correos institucionales de los estudiantes identificados por los autores de la 
presente investigación; los datos fueron procesados utilizando el software MS 
Excel y R-Studio v. 4.0. 

 
RESULTADOS 

Los datos de las variables condiciones tecnológicas y sociales de acceso a 
la educación a distancia e intención de retorno a la semi presencialidad se 
presentan a través de una tabla de contingencia, la cual tiene en cada celda 4 
valores, el primer valor representa el conteo total del cruce de las dos 
variables; el segundo valor es el % del valor respecto al total de la columna; 
el tercer valor representa el % respecto al total de la fila; y el último es el % 
respecto al total de la tabla (Tabla 2). 

 
Tabla 2. Tabla de contingencia de las variables condiciones tecnológicas y 
sociales de acceso a la educación a distancia, e intención de retorno a la 
semipresencialidad. 

 

 
Intención de retorno a la semi presencialidad 

Condiciones tecnológicas 
y sociales de acceso a la 
educación a distancia 

De acuerdo Neutral En 
desacuerdo Total 

Buena 32 7 17 56 

 
9.8 2.2 5.2 17.2 
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16.9 0.1 0.2 

 

 
57.1 12.5 30.4 

 
Intermedia 145 42 51 238 

 
44.6 12.9 15.7 73.2 

 
76.7 0.8 0.6 

 

 
60.9 17.6 21.4 

 
Mala 12 7 12 31 

 
3.7 2.2 3.7 9.5 

 
6.3 0.1 0.2 

 

 
38.7 22.6 38.7 

 
Total 189 56 80 325 

 
58.2 17.2 24.6 100.0 

 
Entre los principales resultados de la variable condiciones de acceso a la 

educación a distancia, se tiene que el 73.2% de los estudiantes se encuentra 
en una condición intermedia (regular); 17.2% se encuentra en buenas 
condiciones, y el 9.5% en malas condiciones; asimismo, sobre la intención de 
los estudiantes de retornar pronto a la semi presencialidad, el 58.2% está de 
acuerdo, 24.6% en desacuerdo, y el 17.2% tiene una respuesta neutral (ni de 
acuerdo, ni en desacuerdo) (Figura 1). 

Al preguntar a los estudiantes sobre su intención de retorno a la semi 
presencialidad, la mayoría de quienes tienen condiciones intermedias en el 
aspecto tecnológico y social manifiestan que están de acuerdo en el retorno en 
un 44.6%; en desacuerdo, 15.7%; y, tienen una posición neutral un 12.9% 
(Figura 2).  

 

 
Figura 1. Porcentaje de estudiantes que califican las condiciones tecnológicas 
y sociales de acceso a la educación a distancia, e intención de retorno a la 
semi presencialidad.  
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Figura 2. Porcentaje de estudiantes que califican las condiciones tecnológicas 
y sociales de acceso a la educación a distancia, detallado por cada nivel de 
intención de retorno a la semi presencialidad. 

 
Respecto a los indicadores de la variable condiciones tecnológicas y 

sociales de acceso a la educación a distancia, en la dimensión tecnológica, se 
observa que el 67% tiene condiciones intermedias (regular) su dispositivo 
electrónico; 69.5% tiene condiciones intermedias de conexión a la Internet; 
55% califica la calidad de las herramientas digitales como de nivel intermedio. 

En la dimensión social, se observa que 47.4% de los estudiantes 
manifiesta encontrarse con un estado de su salud fisica de nivel intermedio 
(regular); 49.5% menciona estar con un estado de salud mental de nivel 
intermedio (regular), y el 84% de los estudiantes cumplieron con recibir 2 
dosis de la vacuna contra el Covid-19 al 28/12/2021 (Figura 3). 

También, al preguntar a los estudiantes si considera que su padre, madre 
o hijos pertenecen a alguno/s de los grupos de riesgo respecto al Covid-19, el 
57% respondió afirmativamente, y el 43%, que no. Respecto a la 
preocupación por su seguridad al retornar a la semi presencialidad, 38% 
mencionó estar muy preocupado, 49% moderadamente preocupado, y 13% 
manifestó no preocuparle. 

Respecto a la variable intención de retorno a la semi presencialidad, los 
estudiantes respondieron en un 24.6% (80) estar en desacuerdo, además, a 
estos estudiantes se preguntó las razones de porqué estaban en desacuerdo a 
un pronto retorno a la semi presencialidad, y, entre las respuestas más 
frecuentes se mencionan las siguientes: Tengo familia en grupos de riesgo y 
tengo temor de infectarme e infectar a ellos. Temor al contagio por Covid 19. 
Falta de conciencia del estudiantado en el respeto a las normas de 
bioseguridad. Estoy fuera de la ciudad donde estudio. No deseo vacunarme y 
podría infectarme. Aún no hay seguridad para no infectarse porque no termina 
la pandemia. La semi presencialidad generaría mayores gastos al no residir en 
la ciudad donde estudio actualmente. Problemas económicos por cierre del 
negocio de mi familia. Las nuevas variantes y la inestabilidad del gobierno 
para solucionar los temas de salud en un 100%. Me encuentro trabajando. Por 
mi salud física y emocional debilitada. 
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Figura 3. Principales indicadores de la variable condiciones tecnológicas y 
sociales de la educación a distancia. 

 
Para el contraste de hipótesis se aplicó la prueba Chi cuadrada, reportando 

el valor de 7.8393, con 4 gl, y un valor-p de 0.09765. 
Las hipótesis estadísticas son las siguientes: 
Ho = No existe asociación estadística entre las variables categóricas. 
Ha = Existe una asociación significativa entre las variables. 
Al 95% de nivel de confianza, no se rechaza la Ho, por lo tanto, no existe 

una asociación estadística significativa entre las variables condiciones 
tecnológicas y sociales de acceso a la educación a distancia, e intención de 
retorno a la semi presencialidad. 

La intensidad de la relación de las variables se determinó con el coeficiente V 
de Cramer que retornó un valor de 0.11, que indica una débil asociación. 
 
DISCUSIÓN 

La mayoría de los estudiantes universitarios tienen condiciones 
tecnológicas y sociales para el desarrollo de la educación a distancia en un 
nivel intermedio (73.2%), en buenas condiciones (17.2%), y en malas 
condiciones (9.5%).La disponibilidad de un dispositivo electrónico conectado a 
la Internet es aún una limitante para muchos estudiantes que desean 
desarrollar con éxito sus estudios universitarios, lo que condice con lo 
reportado por el INEI (2021) que menciona que el acceso a Internet en el Perú 
a junio de 2021 en el área urbana fue de 56,1% de la población; seguido del 
área rural de 20,1%; y en Lima Metropolitana es de 68,3%. Respecto a los 
problemas de su salud física y/o mental son reiterados en las manifestaciones 
que dan los estudiantes de no tener buenas condiciones de salud física y 
mental; de acuerdo a este estudio solo el 9.8% dice tener buena salud física y 
8.9% buena salud mental.  

Revisar este párrafo Respecto a la intención de retorno a la educación 
semipresencial pronto, están de acuerdo (58.2%), en desacuerdo (24.6%), y 
muestran una posición neutral un (17.2%), entre las motivaciones para el 
desacuerdo, se mencionan reiteradamente el temor a contraer el Covid-19 y 
contagiar en sus hogares a personas vulnerables o aún no vacunadas entre 
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quienes se mencionan, personas mayores y niños que la fecha de la 
recolección de datos no estaban vacunados; también se reitera la 
desconfianza en el estudiantado de cumplimiento de las normas de 
bioseguridad estrictas, se tiene suficiente normativa vigente al respecto en el 
sector educación, pero a la vez se evidencia que los jóvenes de diversos 
estratos socio económicos realizan sus actividades sociales presencialmente. 

Las respuestas al estado de salud física y mental expresada en un nivel 
intermedio y malo (57.2%) y (58.4%) respectivamente coincide con los 
resultados de Orgilés et al. (2021) quién reportó que los escolares y 
adolescentes (entre 3-18 años) de España, Portugal e Italia presentaban 
síntomas depresivos en el 19% y mostraron en el 38% sintomatología 
ansiosa.  

Bhadri (2022) en un estudio enfocado en el uso de la tecnología reportó 
que aproximadamente el 18% de los estudiantes no han dado una respuesta 
positiva a esta transformación tecnológica en la enseñanza y el aprendizaje, 
que comparado en este estudio también se identifica que muchos estudiantes 
tienen limitaciones en el dispositivo electrónico, el acceso a la Internet y el 
conocimiento y uso de las herramientas digitales; en ese mismo sentido 
Matamala (2021) en un estudio sobre capital digital en Chile también encontró 
que un 91% de los estudiantes cuentan con computador y un 75% tiene 
conexión fija a la Internet en el hogar, cifras que son más bajas entre 
estudiantes  de formación técnica (88%  y  69%  respectivamente)  y  más  
altas  entre estudiantes de universidad (96% y 84%). 

Altwaijry, Ibrahim, Binsuwaidan et al., (2021) en un estudio realizado con 
docentes y estudiantes de Arabia Saudita, se determinó que éstos mostraron 
opiniones positivas generales sobre su experiencia con la educación a 
distancia y destacaron áreas de mejora; en el mismo sentido, también en este 
estudio hay docentes y estudiantes que tienen una buena opinión de la 
educación a distancia, y que se puede lograr los propósitos educacionales 
planeados en la medida en que se supere las limitaciones descritas y que 
tienen relación con acceso eficiente a la tecnología y mejora de la salud. 

Luego, este estudio, aun cuando tiene la debilidad de no haber recolectado 
datos con un muestreo por conglomerados y de forma presencial por las 
mismas limitaciones que nos impone la pandemia, puede ser un punto de 
partida para monitorear como se adopta la educación a distancia en el sector 
de estudiantes universitarios. También una fortaleza que encontramos es que, 
los resultados permitirán a los directivos de las 3 universidades más 
importantes de Huancayo, Perú considerar estos resultados para desarrollar 
programas inmediatos de apoyo a la salud física y mental en los estudiantes y 
acceso a medios para superar las limitaciones de conectividad existente sobre 
todo en la zona rural. El retorno a la semi presencialidad progresivamente es 
inevitable para la mayoría de los sistemas de educación en el mundo, al existir 
una presión de los estudiantes, padres de familia y docentes con posiciones 
encontradas; desde la mirada de Álvarez (2020) la pandemia nos ha colocado 
en la práctica digital que se convierte en única y necesaria; en cualquier caso, 
pareciera que no tenemos opción, la llamada “presencialidad” debe ser 
suspendida, y probablemente se extienda por un tiempo indefinido aún. 

En conclusión, no existe asociación entre las variables condiciones 
tecnológicas y sociales de acceso a la educación a distancia, y la intención de 
retorno a la semi presencialidad (x2=7.8393, p=0.09765), es decir, el retorno 
a la semi presencialidad de los estudiantes universitarios no está determinado 
por las condiciones que los estudiantes tienen en el acceso a la educación a 
distancia. 
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